ROZDZIAL 8

Interkomprehensja w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
na podstawie wynikéw badan oraz doswiadczenia
z prowadzenia kurséw

Intercomprehension in Teaching Polish as a Foreign Language Based on
Research Results and Experience from the Courses of Polish Organized
by the Open University of the University of Warsaw under the University
of Warsaw for Ukraine Program

NATALIIA SHCHERBII'
'Przykarpacki Uniwersytet Narodowy im. Wasyla Stefanyka

ABSTRAKT: Tematem rozdziatu jest nauczanie jezyka polskiego jako obcego
(jpjo) w ramach dziatant Uniwersytetu Otwartego Uniwersytetu Warszaw-
skiego (UOUW) w programie Uniwersytet Warszawski dla Ukrainy. Na-
uczanie to polega na podobienistwach leksykalnych i gramatycznych
miedzy jezykiem polskim a ukrairiskim i rosyjskim (jako ojczystymi je-
zykami, ktérymi postuguja sie Ukrainicy), aby ulatwié i przyspieszy¢ przy-
swajanie jezyka polskiego. Po wprowadzeniu do teoretycznego zakresu
badan przedstawiono wyniki badania ankietowego stuchaczy oraz analize
wybranych czesci polskiej morfosktadni w ujeciu glottodydaktycznym.
Szczegbélowo oméwiono koncepcje programoéw nauczania i materiatéow
do szybkiego nauczania jpjo dla Ukraificéw, aby utatwié ich integracje
jezykowa w spoteczenistwie polskim w kontekscie obecnego kryzysu

humanitarnego w Ukrainie.

stowA KLUCzoWE: jezyk polski jako obcy, interkomprehensja, jezyki

wschodnioslowianiskie, interferencja jezykowa, UOUW

ABSTRACT: The chapter focuses on teaching Polish as a foreign language
(PFL) within the Open University of the University of Warsaw (UOUW)
under the University of Warsaw for Ukraine program. This approach
is based on lexical and grammatical similarities between Polish and

Ukrainian as well as Russian (the native languages spoken by Ukrainians),
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aiming to facilitate and accelerate the process of language acquisition.
Following an introduction to the theoretical framework, the chapter
presents the results of a survey conducted among participants and an
analysis of selected elements of Polish morphosyntax from a glottodi-
dactics perspective. The chapter also provides a detailed discussion of
the teaching programmes and materials designed for Ukrainians to
learn PFL faster, intended to ease their linguistic integration into Polish

society in the context of the ongoing humanitarian crisis in Ukraine.

KEYWORDS: Polish as a foreign language, intercomprehension, East

Slavic languages, language interference, UOUW

Wprowadzenie

Bezposrednia inspiracja do powstania niniejszego artykutu byto glottody-
daktyczne doswiadczenie trenera zdobyte podczas prowadzenia kurséw je-
zyka polskiego organizowanych przez Uniwersytet Otwarty Uniwersytetu
Warszawskiego w programie Uniwersytet Warszawski dla Ukrainy (UW dla
Ukrainy) koordynowanym przez Wydzial Nauk Ekonomicznych UW. Byt to
najwiekszy w Polsce program wsparcia edukacyjnego osob z Ukrainy realizo-
wany przez polska uczelnie, zaréwno pod wzgledem liczby oferowanych dzia-
tan, jak i wartosci programu. Kontekstem aktualizujacym byl za$§ gwaltowny
wzrost zapotrzebowania na prace lektoréw jezyka polskiego jako obcego
(jpjo) przygotowanych do prowadzenia grup zlozonych z natywnych uzyt-
kownikéw jezykow blisko spokrewnionych. Wspomniane zwielokrotnienie
zapotrzebowania dalo sie zaobserwowaé wraz z pojawieniem sie kilkumilio-
nowej fali ukrainskich uchodzcéw przybywajacych na terytorium Rzeczypo-
spolitej Polskiej w wyniku rosyjskiej agresji zbrojnej na Ukraine 24 lutego
2022 roku. Wschodni Stowianie w ciggu ostatnich lat stali si¢ zdecydowanie
najliczniejsza grupa uczacych sie jpjo. Jeszcze przed rozpoczeciem wojny
rosyjsko-ukrainiskiej w 2022 roku badania GUS (2024) wykazaly, ze na po-
czatku 2024 roku Ukrainicy stanowili zdecydowana wigkszos$¢ cudzoziemcdw
w Polsce, zaréwno wérdd Stowian wschodnich, jak i obcokrajowcéw w ogdle.
Oprécz tego, w zwiazku z trwajacym kryzysem humanitarnym, nauka jezyka
polskiego przez obywateli Ukrainy stala si¢ sprzeciwem wobec tego kryzysu
i byta wazna przy przyjmowaniu uchodzcéw do Unii Europejskiej, ktérej
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Polska jest najwiekszym i najbardziej aktywnym przedstawicielem na granicy
wschodniej Unii Europejskiej. Z tego powodu ponad 10 tys. obywateli Ukrainy
wzieto udzial w programie Uniwersytet Warszawski dla Ukrainy, zwlaszcza
w kursach jezyka polskiego. Cieszyly si¢ one najwigkszym zainteresowaniem
dzieki réznym formom prowadzenia zajeé: stacjonarnej i online, co umoz-
liwilo uczestniczenie osobom takze spoza Warszawy, z calej Polski. Autorka
tego rozdziatu i trenerka jezyka polskiego w programie UW dla Ukrainy na
poczatku lutego 2022 roku razem z dzieckiem sama zostala uchodzczynia,
co sprawilo, ze w pracy z innymi uchodzZcami z Ukrainy mogta wykorzystaé
wlasne doswiadczenia.

Rozdziat zostat napisany na podstawie przegladu literatury i badania ankie-
towego przeprowadzonego wsrdéd uczestnikow grup, w ktérych trenerem
jezyka polskiego byla dr Nataliia Shcherbii.

Celem opracowania jest analiza metod i sposoboéw nauczania jpjo na kur-
sach jezykowych organizowanych przez Uniwersytet Otwarty Uniwersytetu
Warszawskiego w programie UW dla Ukrainy na podstawie badania ankietowe-
go przeprowadzonego wirdd stuchaczy. Szczegblng uwage poswiecono inter-
komprehensji oraz interferencji w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
0s6b z Ukrainy postugujacych si¢ jezykami blisko spokrewnionymi.

8.1. Uczestnicy kurséw

Kurs jezyka polskiego jako obcego obejmowat 30 godzin lekcyjnych na kaz-
dym poziomie (A0, Al, A2, A2+, B1, B2). Zajecia odbywaly sie zwykle dwa
razy w tygodniu po dwie godziny lekcyjne. Wdrozono takze kursy intensyw-
ne, trwajace kilka godzin dziennie. Stuchacz méglt uczgszczac na zajecia grup
wieczorowych (w dni powszednie) lub weekendowych, te ostatnie budzily
najwieksze zainteresowanie. Nataliia Shcherbii prowadzita cztery grupy od
poziomu Al do B1 — uczestnicy ukoniczyli facznie po 90 godzin lekcyjnych,
oraz dwie grupy na poziomie Al — po 30 godzin. Kazda grupa (wg listy stu-
chaczy) liczyta 30 osob, natomiast liczba stuchaczy aktywnie uczestniczacych
w zajeciach, ktérym udalo si¢ pomyslnie ukoriczy¢ kurs, wyniosta po 20 oséb
z kazdej grupy. Badanie ankietowe przeprowadzono przez kwestionariusz
ankiet w Formularzach Google migdzy 30 sierpnia a 10 wrzes$nia 2024 roku,
wzieto w nim udzial ponad 60 oséb, co stanowi potowe aktywnych uczest-
nikéw kurséw jpjo w grupach Natalii Shcherbii. Badanie ankietowe byto
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zlozone z 27 pytan réznego typu, dotyczyly: wieku, plci, wyksztalcenia, wy-
konywanego zawodu, jezyka rodzimego, obecnego miejsca zamieszkania, celu
uczenia si¢ jezyka polskiego, preferowanych metod nauczania, opanowania
tematéw leksykalnych 1 gramatycznych itp. Szczegélowa analize odpowiedzi
przedstawiono nizej.

Na nizszych poziomach znajomosci jezyka zajecia mialy charakter adapta-
cyjny z elementami kulturowymi. Celem tych na poziomie Al byto gléwnie
opanowanie stownictwa i konstrukeji przydatnych w porozumiewaniu sie
w codziennych sytuacjach: w kawiarni, takséwce, sklepie, pociggu lub u leka-
rza, omawiano realia polskie, takie jak: kuchnia, komunikacja miejska i wy-
najmem mieszkania. Takie podejscie do dziatan glottodydaktycznych wska-
zuje na cel ksztalcenia, jakim jest umozliwienie nowo przybylym orientacji
w nieznanym otoczeniu przy slabej znajomosci jezyka (Hofmanski 2022: 256).

Wigkszos$¢ oséb dorostych opanowala polszczyzne do poziomu umozli-
wiajacego subiektywnie komfortowe funkcjonowanie w nowej rzeczywistosci.
Na podstawie wynikéw badania ankietowego wiadomo, ze 52,4% stuchaczy
ukoniczyto kurs na poziomie B1, 27% — A2 i tylko 9,5 % — B2. Prawie 89%
stuchaczy nie tylko ukonczylo kurs, ale i uzyskato certyfikat uczestnictwa,
spetnilo wiec wszystkie wymagania kursu (uczestnicy wykonali test wstepny
i konicowy, brali udzial w co najmniej 80% zaje¢). Wsréd 10% stuchaczy, ktorzy
nie uzyskali certyfikatu, 37% podato jako przyczyne brak czasu, 40% — trud-
nosci spowodowane praca w grupie i tylko 3,7% — poziom wystarczajacy do
adaptacji w Polsce.

Grupy stuchaczy byly zréznicowane. Osoby uczestniczace w kursach postu-
giwaly sie na co dzieri ré6znymi jezykami: ukrainskim, rosyjskim lub kilkoma,
na ktére wplyw mialy regionalizmy:

Ten ostatni element znéw mozna postrzegaé przynajmniej w dwojaki sposéb —
chodzi bowiem o jednostki leksykalne, ktore zwigzane sa z korzystnym w tym
kontekscie wplywem polszczyzny, jak réwniez potencjalnie komplikujace po-
czatkowa komunikacje w czasie kursu ze wzgledu na inklinacje wykraczajace
poza zasieg rodziny jezykéw stowianskich, a nawet jezykéw indoeuropejskich
(Hofmanski 2022: 255).

Ponadto kursantéw réznilo: wyksztalcenie, wiek, nawyki 1 doswiadczenie
w komunikacji. Najwiecej osob bylo w wieku 35-44 lata (54%), grupa 45-
54lata —to 25,4 %, 25-34 lata — 14,3 %, pojedyncze osoby w wieku 55-69 lat
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i wiecej — 4,8%. Jak widad, grupy sktadaly sie z 0séb o réznych mozliwosciach
przyswajania materiatu. Zdecydowana wiekszos¢ osob (87,3 %) miata wyzsze
wyksztalcenie, co znaczy, ze byli to ludzie §wiadomi, postugujacy si¢ réznymi
elektronicznymi narzedziami wsparcia edukacyjnego i komunikacyjnego: od
(darmowych) aplikacji do stownikéw i translatoréw online. Jesli wezZmiemy
pod uwage kryterium plci stuchaczy, to: 85,7% stanowily kobiety, a 9% — mez-
czyzni. Reprezentowali oni rézne grupy zawodowe: inzynieréw, informaty-
kow i programistéw, naukowcow, wyktadowcow, ekonomistéw, ksiegowych,
prawnikéw, redaktoréw i filologdéw, nauczycieli, wychowawcéw, menedzeréw,
lekarzy, stowem — specjalistéw w réznych dziedzinach.

Niezwykle istotna motywacja uczenia sie jezyka polskiego wydawaly sie
potrzeby zyciowe. To oczekiwanie uczestnikéw zakldcato konsekwentna i pla-
nowa edukacje na standardowych podrecznikach kursowych. Jako czynnik
decydujacy w podjeciu nauki jezyka polskiego 33,3% stuchaczy podato staly
pobyt w Polsce, 27% — biezace zatrudnienie w Polsce, 22,2% — plany zatrud-
nienia w najblizszym czasie. 80,6% stuchaczy nadal mieszka w Polsce, a 6,5%
przedstawito plany zamieszkania w innym panstwie. Ponad 50% ankietowa-

nych znalazto prace w Polsce, a 49,2 % bylo w trakcie szukania.

8.2. Metody nauczania jezykéw blisko spokrewnionych

Zajecia odbywaly sie w trybach stacjonarnym i zdalnym, co umozliwito uczest-
niczenie w nich stuchaczom z calej Polski. Dla 36,5% stuchaczy tryb prowa-
dzenia zaje¢ nie mial znaczenia, 34,9% preferowato tryb stacjonarny i tylko
28,6% wybrato tryb zdalny. W komentarzach uczestnicy sygnalizowali, ze
skutecznos¢ zaje¢ w trybie zdalnym zalezy przede wszystkim od wyktadowcy,
sposobu ich prowadzenia oraz materialow. Jesli te warunki sa na wysokim po-
ziomie, to tryb zdalny okreslano jako satysfakcjonujacy i skuteczny, szczegél-
nie gdy w kursie przewidziano wsparcie przez wyktadowce w komunikatorach
spotecznosciowych; potwierdzito to 81% uczestnikéw. Omawiane tu grupy
mialy dostep do czatu z prowadzaca w aplikacji Telegram, dlatego uczestnicy
mogli zadawaé pytania, uzyska¢ dodatkowe materialy, ciekawostki jezykowe,
informacje o wydarzeniach kulturalnych w Polsce itp.

Zespot wykladowcé$w Uniwersytetu Otwartego Uniwersytetu Warszaw-
skiego oraz Centrum Badan nad Kultura Warszawy przygotowat liste dar-
mowych materialéw do nauki jezyka polskiego jako obcego (Materialy do
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nauki jezyka polskiego 2022). Sposréd podrecznikow nalezy wyrdznié: Polski
na dobry start Beaty Jedryki, Marty Bulawy oraz Anny Mijas na poziomie Al
(2017); Z jezykiem polskim kazdego dnia cz. 11 cz. 2 Pauli Madziej na poziomie
A2 i B1-B2 (2020) oraz podrecznik Po polsku bez bledu — zbior éwiczen z gra-
matyki jezyka polskiego dla studentéw ukraiiskojezycznych na poziomach
A1-B1 Dominiki Izdebskiej-Dtugosz (2017), ktére powstaly w ramach pro-
gramu Wsparcie materialne i edukacyjne dla cudzoziemcéw ubiegajacych sie
o udzielenie ochrony miedzynarodowej w Polsce wspotfinansowanego ze $rod-
kéw programu krajowego Funduszu Azylu, Migracji i Integracji. Te materialy
opracowano przede wszystkim na potrzeby cudzoziemcéw ubiegajacych sie
o udzielenie ochrony miedzynarodowej w Polsce. Jako material pomocniczy do
nauczania jezyka polskiego jako obcego w szkotach ukrairiskich zastosowano
serie podrecznikow Jezyk polski bez granic Stowarzyszenia Wspdlnota Polska
z 2018 roku; podreczniki i nagrania dZzwiekowe mozna pobra¢ za darmo. Do
pracy samodzielnej stuzyly materialy ze Zintegrowanej Platformy Edukacyjnej
Ministerstwa Edukacji Narodowej, gdzie kazdy stuchacz moéglt sprawdzi¢ swoje
umiejetnosci, oraz z platformy Testy ProPolski do sprawdzania sprawnosci
z poszczegdlnych tematéw na réznych poziomach.

Na poziomie podstawowym zaczynalismy od absolutnie podstawowych in-
formacji: alfabetu, wymowy, podstawowych konstrukeji itd. Nalezato sie spo-
dziewac¢ szybko pojawiajacych sie pytan o zakresy komunikacyjne daleko wykra-
czajace poza standardowy material pierwszych kilkunastu godzin klasycznie
programowanych kursow. Na szczegdlna uwage zastuguje dzielenie si¢ przez
uczestnikéw doswiadczeniami z Zycia codziennego: korzystania z komunikacji
miejskiej, ustug, terminologii medycznej i podstawowych zwrotéw medycz-
nych, szerzej rozpatrywanych konwencji grzecznosciowych, a nawet pewnych
elementéw stylu kancelaryjno-urzedowego ze wzgledu na koniecznos¢ legaliza-
cji pobytu i stalg orientacje w zmieniajacych sie rozporzadzeniach okreslajacych
prawne ramy funkcjonowania Ukrairicow w Polsce. Trzeba tu wymieni¢: anali-
ze wzordw formularzy i pism urzedowych, prezentowanie konwencjonalnych
fraz stosowanych w CV, podaniach, wnioskach, oficjalnej korespondencji itp.

Oproécz tego kazdy kurs nauki jezyka obcego musi obejmowa¢ nie tylko
materiat gramatyczny i leksykalny, lecz takze wiedze o kulturze kraju, zwtasz-
cza gdy jego odbiorcami sa osoby ubiegajace sie o pobyt z powodu sytuacji
spoteczno-politycznej kraju pochodzenia. Niezwykle pomocna stala sig¢ seria
podrecznikéw Jolanty Tambor (2023) i Agnieszki Tambor (2018), Izabeli Gor-
nickiej-Zdziech (2020) oraz Bartlomieja Maliszewskiego (2020).
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Dla stuchaczy wazne bylo, aby materialy do pobrania byly darmowe (42,9%)
1 zamieszczone na platformie kursowej odpowiednio wczesniej, czyli przed
rozpoczeciem zajec¢ (55,6%). Zdecydowana wigkszos¢ stuchaczy (81%) uwaza,
ze materialy do nauczania jezyka powinny by¢ zréznicowane, a 71,4% — ze
dopasowane do potrzeb stuchaczy z Ukrainy, to znaczy zlozone z réznych
podrecznikéw, autentycznych materiatéw audio 1 wideo, gier, propozycji plat-
form edukacyjnych. Ponadto 98,4% uczestnikéw stwierdzilo, ze materialy do
nauki byly odpowiednio stosowane podczas kursu.

8.3. Interkomprehensja w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego

Wedtug ankietowanych: 60,3% jako jezyka codziennego uzywa ukrairiskie-
go, a 38,1% — rosyjskiego, co jest uwarunkowane regionem pochodzenia.
Rozpowszechnione sa mieszane odmiany rosyjsko-ukrainskie, znane jako
surzyk (Danylenko 2016; Lewczuk 2016; Pietnoczka 2018). Jezyk polski jest
stosunkowo powszechny w Ukrainie, zwlaszcza w regionach przygranicz-
nych, w obwodach: lwowskim, iwanofrankiwskim, tarnopolskim oraz tuckim
(Levchuk 2020), sa tam szkoly mniejszo$ci narodowych z polskim jezykiem
jako wykladowym. W pozostalej czesci kraju polski jest tym z jezykéw ob-
cych, ktére naleza do formalnej edukacji szkolnej, zwlaszcza w Ukrainie
zachodniej. Zgodnie z obowiazujacymi ukrainskimi standardami edukacyj-
nymi, naucza si¢ go jako tzw. drugiego jezyka obcego (pierwszym jezykiem
obcym jest angielski) obok niemieckiego lub francuskiego. 47,6% stuchaczy
wykazalo, ze znajomo$¢ jezyka ukrainskiego i rosyjskiego jako jezykéw bli-
sko spokrewnionych ulatwita im nauke jezyka polskiego. Ponadto osoby
dwujezyczne szybciej opanowuyja jezyk polski przynajmniej na poziomie Al,
$wiadcza o tym wyniki badania: 42,9% zaznaczyto S w skali od 1 do 5 (gdzie
S — to zgadzam si¢ ze stwierdzeniem, a 1 — nie zgadzam si¢), 23,8% zaznaczylo
4, natomiast 20,6% — 3; 3,2% — 2,2 9,5% — 1.

Jezyki wschodniostowianskie sa leksykalnie i gramatycznie bardzo zbli-
zone do innych jezykéw stowianskich, szczegdlnie do jezyka polskiego, co
jest specyficznym kontekstem dla koncepcji przyswajania jezykéw obcych.
Badacz historii pochodzenia jezyka ukrainskiego argumentuje, ze jezyk
ukrainiski ma tylko 12 sposréd 82 specyficznych cech fonetyki i morfologii
wspdlnych z innymi jezykami wschodniostowianskimi, natomiast najwig-
cej, bo 27-29 cech — z jezykami potudniowostowianiskimi i 20-24 cechy —
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z jezykami zachodniostowianiskimi (TiSenko 2012: 32). To badanie i podob-
ne badania jezykoznawcéw potwierdzaja, ze podzial jezykow stowianskich
na trzy grupy byt bledny, bo geograficzny i polityczny (Smal-Stockij 1913;
Caruk 1997; Pivtorak 1993; Serbij 2025).

Zjawisko wzajemnego podobienistwa jezykow stowianiskich pozwala na
realizacje interkomprehens;ji miedzyjezykowej jako

zdolno$ci rozumienia nieznanego nam jezyka w oparciu o inny znany nam
jezyk, zazwyczaj nalezacy do tej samej rodziny jezykowej i funkcjonujacy jako
tzw. jezyk pomostowy (ang. bridge language) wspomagajac rozwoj sprawnosci
receptywnych (przede wszystkim w zakresie czytania ze zrozumieniem) w no-

wym jezyku (Lyp-Bilecka, 2022).

W poréwnaniu z jezykami romanskimi i germanskimi w glottodydaktyce
1 jezykoznawstwie jezyki stowianiskie pod wzgledem interkomprehensji sa
stabo zbadane, chociaz ta sytuacja si¢ zmienia wraz ze zmiana sytuacji spolecz-
no-politycznej w Europie Wschodniej w 2022 roku (Jasiriska 2013; Zawadzka
2013; Gebal 2016, 2022; Saturno 2022; Krawczuk 2006; Bednarska 2014).

Z takiej perspektywy interkomprehensje mozna postrzegac jako skutek
masowego pozytywnego transferu przyswajania jezyka, poniewaz niektére
cechy jezyka docelowego sa juz znane uczacym sig, cho¢ czesto jedynie pod-
swiadomie. Dlatego na poziomach poczatkujacych stuchacze wschodnio-
stowianscy fatwo sobie radza z czytaniem ze zrozumieniem prostych tekstéw,
przy czym czesto wykazuja umiejetnosci spontaniczne przy dobieraniu od-
powiedniego znaczenia stéw. Nalezy pamietad, ze na konkretne mozliwosci
zastosowania interkomprehensji wplywa nie tylko typologia lingwistyczna,
czyli strukturalne podobienstwo dwodch jezykéw w wersji opisowej, ale réw-
niez psychotypologia (Kellerman 1983), czyli dostrzeganie przez uczacych
sie podobieristwa miedzy jezykami, ktére moze rézni¢ si¢ u uzytkownikéw
w zaleznosci od wielu zmiennych, takich jak: dotychczasowe doswiadczenia
lingwistyczne i edukacyjne, repertuar jezykowy, styl uczenia sie itp. Jak wykaza-
no, na sukces interkomprehensji maja wplyw zmienne zaréwno jezykowe, jak
1 pozajezykowe (Saturno, Gebal 2022: 215), ktdre czgsto nazywamy potocznie
»poczuciem filologicznym?”, bardzo waznym w przyswajaniu jezykéw obcych.
Chodzi tu o metode kognitywna, ktéra cechuje przekonanie o znaczeniu ko-
munikacyjnej swiadomosci jezykowej (Hofmariski 2021) w samym procesie
przyswajania jezyka obcego oraz towarzyszacej mu sukcesywnej automatyzacji
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nabywanych struktur wraz ze stosowaniem ich w autentycznych oraz prepa-
rowanych sytuacjach komunikacyjnych. Badali ten fenomen w kontekscie
zachodnioslowiariskim Marta Panéikova i Alexander Hordk i widza w nim
yzjawisko odgadywania znaczen wyrazéw i struktury jezykéw pokrewnych,
zdolno$¢ szybkiego rozumienia jezykéw blisko spokrewnionych z jezykiem
ojczystym uczacych sie” (Panéikovd, Hordk, 2020: 92). Ma to jednak nieba-
gatelne znaczenie zwlaszcza przy rozpatrywaniu specyfiki nauczania jezykéw
blisko spokrewnionych. Swiadomos¢ granic podobieristw, potencjalnych pro-
bleméw, najistotniejszych réznic potaczona z efektywnym treningiem strate-
gii rozpoznawania tego, co bliskie, oraz unikania tego, co moze by¢ zrédtem
nieprzystawalnosci, powinna stanowi¢ dla glottodydaktykéw pracujacych
z mieszkaficami rodzimej przestrzeni etnokulturowej (a zatem wszystkich
Stowian) podstawowy punkt odniesienia (Hofmanski 2022: 261).

Praktyczne zalety interkomprehensji wydaja sie wielorakie: przy nauczaniu
polskiego alfabetu wiekszos¢ liter czyta sie tak samo, jak w jezyku ukrairiskim
lub angielskim, dlatego student juz od razu potrafi przeczyta¢ i nawet prze-
tlumaczy¢ prosty tekst bez liter ze znakami diakrytycznymi, np.:

Co to jest? To jest alfabet. Znam polski alfabet. To jest twoja klasa. Ona jest ja-
sna i wielka. To jest okno. Za oknem jest ulica. To jest wysoki blok. A to jest
autobus. Kto to jest? To jest nowy kolega. Jest dobry i spokojny. On jest Pola-
kiem. To jest Polska. Polska to wielki kraj.

Nastepnie stuchacz stopniowo poznaje typowo polskie litery ze znakami
diakrytycznymi i w cato$ci bardzo szybko, juz po pierwszej lekcji daje sobie
rade z czytaniem, co jest najwazniejsze w nauczaniu kazdego jezyka obcego.
Jednak tej kompetencji stuchacz nie rozpozna samodzielnie, dopéki nie wez-
mie aktywnego udzialu w zajeciach jezykowych z wykladowca potrafiacym
zwréci¢ uwage na specyfike wymowy.

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego za pomoca interkomprehens;ji jest
mozliwe tylko wtedy, gdy wyktadowca zna jezyk rodzimy stuchaczy. Potwier-
dzaja to wyniki badania ankietowego: 46% stuchaczy zaznaczyto, ze znajo-
mos¢ jezyka rodzimego kursantéw przez lektoréw jezyka obcego jest wazna
przynajmniej na nizszych poziomach, 12,7% — na wszystkich poziomach
i tylko 6,3% odnotowalo, Ze to przeszkadza w opanowaniu jezyka obcego. To
dowodzi, ze istniejace umiejetnosci interkomprehensji sa nadal niedoceniane,

jesli nie sg catkowicie ignorowane.
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Z danych badania ankietowego mozna wywnioskowad, ze stuchacze tatwo
poznaja wiekszo$¢ stownictwa na poziomie Al z zakresu: rodziny, jedzenia,
zakupdw, mieszkania, pogody, zawodow, §wiat 1 uroczystosci. Natomiast jako
najtrudniejszy ponad 39,7% uczestnikéw zaznacza temat chordb i czesci ciala;
na poziomie A2 — to sport, a na B1 — technika i wynalazki — 42,6%. Przyczy-
na jest specyficzna terminologia, niepodobna ani do jezykéw stowianskich,
ani do jezyka lacinskiego, ani angielskiego. Wlasciwos¢ ta tylko podkresla
wyjatkowos¢ jezyka polskiego wsrdd innych jezykéw stowianskich i zmniej-
sza stopienl przyswajania materialu leksykalnego zapozyczonego z innych
jezykéw, zwlaszcza angielskiego.

Mimo ze interkomprehensja stanowi cenne narzedzie do osiagania sukcesu
komunikacyjnego w kontekscie wielojezycznym, moze réwniez by¢ przyczyna
transferu negatywnego, co — szczeg6lnie z perspektywy formalnego uczenia
sie 1 oceniania — czesto wskazuje sie jako jedna z gléwnych wad tego podejscia.
Interferencja wynikajaca ze struktur podobnych, ale jednak innych, w jezyku
rodzimym i docelowym moze zakorzeni¢ si¢ w tym drugim i sta¢ si¢ wyrdz-
nikiem (jesli nie pietnem) sposobu moéwienia, rozpoznawalnym np. przez
reprezentantéw okreslonej grupy imigranckiej (Saturno, Gebal 2022: 216).

Najwazniejsze dla oséb prowadzacych lektoraty z grupami uzytkownikéw
jezykow wschodniostowianskich jest przyswojenie przynajmniej podstawowe-
go katalogu regularnych interferencji oraz tzw. miejsc trudnych. Interferencja
lub transferem negatywnym nazywamy proces nienormatywnego przenosze-
nia na grunt jezyka przyswajanego struktury typowej dla jezyka wyjsciowego
(Szulc 1997: 91-92; Krawczuk 2006). Zjawisko to moze dotyczy¢ wszystkich
podsystemow jezyka, zaczynajac od organizacji dzwiekowej, a nastepnie prze-
chodzac przez morfologie do skladni ze szczegdlnym uwzglednieniem fleksji.

Osoby postugujace si¢ jezykami wschodniostowianskimi maja trudnosci
z fleksja, i to zaréwno imienna, jak i werbalna. W tej pierwszej wystepuja spe-
cyficzne interferencje wynikajace z oddzialywania zjawiska pozornej ekwiwa-
lencji (Orlos 2004) polegajacej na odmiennej dystrybucji takich samych lub
analogicznych koncéwek gramatycznych. Najszybciej stuchacze opanowuja
narzednik, ktéry ma podobne do jezyka ukrainiskiego konicowki fleksyjne
(koricéwka -¢ w rodzaju zeniskim odpowiada konicéwee -o1o w jezyku ukrain-
skim 1 -oit w rosyjskim, a w innych rodzajach polska fleksja -em odpowiada
ukrainiskiej -om). Jednak na etapie wdrazania narzednika nalezy zwrdci¢ uwage
na ograniczona funkcjonalnos¢ polskiego przypadku, ktéry pod wplywem

interferencji wschodniostowiariskiej moze by¢ btednie stosowany réwniez
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w konstrukejach z rzeczownikami zywotnymi (np. ,fotel zniszczony psem”;
»,dokument podpisany dyrektorem”), tzn. w konstrukcjach biernych, gdzie
w jezyku polskim przyjeta jest forma biernikowa w potaczeniu z przyimkiem
»przez” przy imiestowie przymiotnikowym: fotel zostal zniszczony przez psa;
dokument zostal podpisany przez dyrektora, ale najczesciej uzywa si¢ kon-
strukeji czynnych: pies zniszczyl fotel, dyrektor podpisatl dokument.

Dla wszystkich Slowian szczegdélnie klopotliwe okazuja si¢ dopelniacz
i celownik rzeczownikéw rodzaju meskiego, a takze — co nie moze zaskaki-
waé — mianownik liczby mnogiej rodzaju meskoosobowego. Polski dopetniacz
rodzaju meskiego operuje — podobnie jak ukrainski i rosyjski — dwiema
konicowkami -a (oraz -ja / -s1) 1 -u (oraz -ju / -10) ze szczegdlowa lista wyjatkow.
W jezyku polskim kryterium uzywania koncéwki rzeczownikéw w rodzaju
meskim jest zywotno$¢é — niemal bez wyjatkéw (formy dopelniacza ,,wotu”,
»bawolu”) wystepuje w nich koricéwka -a. Polski celownik obok wielofunkcyj-
nego -« wyraza takze specyficzna koncéwka -owi; w jezyku ukrainskim -» oraz
analogiczna do polskiego -owi koricéwka -oBi (rzeczowniki twardotematowe)
lub -eBi (migkkotematowe) lecz bez ustalonych zasad uzywania kazdej z nich
w odréznieniu do polskiego, np.: ,kazdemu czlowieku chce sie”; ,,co ugoto-
wac kochanemu mezu?”; ,biernik jest réwny dopelniaczu” (w odpowiednim
przypadku w jezyku ukraifiskim dominuje koncéwka -u, stad czestotliwosé
omawianego btedu). Jezyk rosyjski ogranicza ten zakres do -u.

Wedlug stuchaczy najtrudniejszy do opanowania jest mianownik liczby mno-
giej rodzaju meskoosobowego (41,7% ankietowanych), ktéry w polszczyZnie ope-
ruje wieksza liczba koncéwek (-owie, -i, -y, -€), podczas gdy za formy ukrainskie
rodzaju meskiego odpowiadaja jedynie koricowki -y, -i / -ji (-1, -i / -i) podobnie jak
w formach rosyjskich zakorniczonych -y oraz -i (-by, -#), np. ,,te dlugie miesiacy”;
,moda na tatuazy”; ,nasze pokoi sa puste”; ,zawsze bedzie to niepokoi¢ nasze
serca i duszy”; ,mam pretensji”. Wplyw odmiennych zasad dystrybucji oraz
sama r6zna liczba dostepnych koricéwek (np. mianownik liczby mnogiej) skut-
kuje czesto konstruowaniem niewlasciwej formy gramatycznej polskiego rze-
czownika. W dopelniaczu zdarza si¢ naduzywanie koncéwki -2, w celowniku -,
aw mianowniku liczby mnogiej problemy pojawiaja sie zwlaszcza w kontekscie
specyficznej koncowki -owie, ktéra czesto jest mylona z celownikowa -owi. Nalezy
przy tym podkreslié, ze konicowka ta ma charakter ekspansywny (profesorzy
i profesorowie), a jej dobre opanowanie istotnie wplywa na jako$¢ komunikacji
przede wszystkim w sytuacjach oficjalnych (urzedowych), co pozostaje nie bez

znaczenia dla funkcjonowania migrantéw w nowej rzeczywistosci jezykowe;.
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Podstawowe trudnosci zwiazane z fleksja werbalng zauwazalne sg na pozio-
mie odmiany w czasie przesztym z powodu obcego polszczyznie synkretyzmu
form osobowych, zaréwno w liczbie pojedynczej, jak i mnogiej. W jezyku
ukrainskim uzywane sa trzy formy w czasie przesztym (dwie w liczbie poje-
dynczej pobus / pobuna i jedna w liczbie mnogiej po6umm), w odréznieniu
od polskiego, gdzie jest 13 form z rozréznieniem na formy meskoosobowe
1 niemeskoosobowe w liczbie mnogiej, ktérych nie zna jezyk ukrainski ani
rosyjski (oni—one). Oprocz tego przy uzyciu form czasownikowych w czasie
terazniejszym i przeszlym zdarzaja sie bledy naduzywania zaimkéw osobo-
wych w formie podmiotu zdan z orzeczeniem, wynikajace z obligatoryjnego
uzycia takich form w jezyku ukrainiskim i rosyjskim.

Kolejna trudnoscia sa bledy sktadniowe, tzw. rekcja czasownikowa. Wiele
polskich czasownikéw o normatywnej rekcji dopelniaczowej ma w jezyku
ukrainskim odpowiedniki (zaréwno formalne, jak i przekladowe) o rekcji
biernikowej, np.: zapomnie¢ dokumentéw — 3abyTu moxymentn, stucha¢
muzyki — cryxatu Mysuky, uzywaé wyrazu — BXUBaTy cnoBo. Rézne sche-
maty rekcyjne pokazuja sie takze w innych przypadkach: ryzykowaé zycie —
pusukyBary XuTtam, kibicowaé druzynie — B6oiBatu 3a komaupy, zakochaé
si¢ w chtopaku — 3akoxaruca B xmonmsa. Wskutek tego pojawiaja si¢ wzoro-
wane na ukrainiskich konstrukcjach na ksztatt: ,,szukalam te dokumenty, ale
nie znalaztam”; ,zapomniatam okulary w domu”; ,mlodzi ludzie kibicuja
za druzyne”; ,on ryzykowal zyciem”; ,zakochala si¢ w chlopaka duzo star-
szego od siebie”. Czeste sa bledy w konstrukcjach przyimkowych: ,musiat
ucieka¢ od rozbéjnikéw” (zamiast: przed rozbdjnikami; por. ukr.: yrikatn
Bif po36iitnukiB). Bardzo czesto Ukraincy pod wplywem jezyka rodzimego
popetniaja btedy w uzyciu dopelnienia biernikowego po zaprzeczonym orze-
czeniu, w tym po orzeczeniu modalnym, np.: ,nie moga poogladac telewizje”;
yhie moge rozerwac te calos$é, ktora sie nazywa”; ,,nie mozemy zmienié nasze
Zycie”; ,nie moge catkowicie oddzieli¢ studia od swego zycia”; ,nigdy nie
moglam odnalez¢é odpowiedz na takie pytanie” (Krawczuk 2006). W jezyku
ukrainskim podobnie jak w polszczyZznie regularna jest rekcja dopelniaczowa
w negacji czasownika. Takiej regularnosci nie wykazuje jednak jezyk rosyj-
ski. Takie problemy poteguja konstrukcje, w ktérych dopetnienie pojawia sie
w ukladzie linearnym przed zanegowanym czasownikiem.

Istotnym kontrastem w stosunku do odpowiednikéw wschodniostowian-
skich jest lokowanie zaimka zwrotnego ,si¢” oraz szyku przydawek. Zaimek
zwrotny jest bowiem integralng czescig czasownikéw rosyjskich i ukrainskich,



Interkomprehensja w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego na podstawie wynikéw...

co interferencyjnie sklania uzytkownikéw tych jezykéw do umieszczania go po
czasowniku, nawet jesli jest to pozycja nieakcentowana na koncu konstrukeji
zdaniowej, np. ,bardzo ciesze si¢”). Zasada umieszczenia zaimka zwrotnego
w polszczyznie wyklucza jednak stawianie go na pierwszej i ostatniej pozycji
syntaktycznej, a poprawnos¢ stylistyczna nakazuje umieszczanie go w pobli-
zu czasownika, z ktérym jest zwiazany. Na ogot polskie czasowniki zwrot-
ne sa podobne do ukrainskich, sa jednak wyjatki: wraca¢ — moseprarucs,
zostaé — samummTncs, walczyé — 6opotucs, korzystaé — kopucrysarucs,
patrzeé — guBUTHUCA, przepraszaé — BubadaTucs, cwiczy¢ — TpeHyBaTUCH, Stu-
diowa¢ — HaB4aTucs, dotyczy¢ — cTocyBarucs, $pieszy¢ si¢ — IIOCHIIIATH, przy-
jazni¢ si¢ — Apy»uTn, pytac si¢ — sammTyBary i inne. Oprécz tego dla polskiego
zaimka ,si¢” charakterystyczne jest zjawisko haplologii, polegajace na usuwa-
niu jego dubletu w zdaniu i stosowaniu jednego zaimka do dwdch czasowni-
kow: ,\Wychylit sie i oparl fokciami na barze, aby zwrécié uwage barmana, ktéry
rzekomo przychodzi w to miejsce bardzo czesto” (J.L. Wisniewski) (Serbij 2014).

Dopetnienie czasownikéw modalnych i fazowych (whasciwych i niewlasciwych)
moze by¢ wyrazone w jezyku polskim albo bezokolicznikiem, albo rzeczowni-
kiem odczasownikowym. Wybér bezokolicznika lub gerundium nie zawsze jest
dowolny. Owszem, przy niektérych polskich czasownikach poprawne jest uzycie
obu tych form, np.: , konczy¢ pisa¢” albo ,konczyé pisanie”, ,zdecydowac sie
kupi¢” albo ,,zdecydowac sie na kupno”. Jednak w jezyku polskim w odréznieniu
od jezyka ukrainskiego i rosyjskiego czestsze sa formy z rzeczownikiem odcza-
sownikowym, na co wskazuje uzywanie w Narodowym Korpusie Jezyka Pol-
skiego oraz badania jezykoznawcéw (Laziniski 2012; Shcherbii, Vorobets 2023).

Ta kroétka charakterystyka istotnych trudnosci Stowian wschodnich z opa-
nowywaniem systemu jezykowego polszczyzny z pewnoscia nie wyczerpuje
katalogu probleméw, z ktérymi regularnie musza mierzy¢ sie lektorzy pro-
wadzacy zajecia w grupach uzytkownikéw jezykéw blisko spokrewnionych.
Co wigcej, nie wyczerpuje to jeszcze opisu czynnikéw charakeerystycznych dla
tego typu proceséw glottodydaktycznych.

Podsumowanie
Nauczanie jezyka polskiego jako obcego skierowane do 0séb postugujacych

sie jezykami wschodniostowiariskimi jest jedna z najwazniejszych aktywnosci
obecnej glottodydaktyki polonistycznej, zwlaszcza w kontekscie wzrostu liczby
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obywateli Ukrainy przebywajacych w Polsce z powodu agresji Rosji na Ukraine
w lutym 2022 roku. Potwierdzenie tej tezy odnalez¢ mozna m.in. w liczbie os6b
uczestniczacych w kursach jezyka polskiego jako obcego zorganizowanych
w ramach programu Uniwersytet Warszawski dla Ukrainy. Swiadczy to o tym,
ze umiejetno$¢ komunikacji w duzej mierze ulatwia integracje spoleczna.
Wptywa na to jakos¢ glottodydaktycznych narzedzi, szczegdlnie zastosowa-
nie metody kognitywnej wraz z interkomprehensja. Wymienione narzedzia
dydaktyczne wyrdznia sukcesywna automatyzacja oraz odgadywanie i rozu-
mienie znaczen przyswajanych wyrazéw i struktur jezykéw pokrewnych wraz
z wykorzystaniem tych struktur w autentycznych tudziez preparowanych sytu-
acjach komunikacyjnych jezykow blisko spokrewnionych z jezykiem ojczystym
uczacych sie. Swiadomos¢ specyfiki procesu nauczania jezyka polskiego jako
obcego w grupach uzytkownikéw najblizej spokrewnionych jezykéw stowian-
skich jest przy tym pierwszym krokiem do osiagniecia sukcesu edukacyjnego.
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